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RESUMEN

El conocimiento espacial permite revalorizar la participacion ciudadana, la convivencia,
la escuela y el barrio, dentro de procesos activos profundamente éticos, todo orientado
hacia una sociedad mas justa, solidaria, democréatica y superadora de las desigualdades
socioeducativas. En este sentido, este trabajo explora diferentes posiciones tedérico-con-
ceptuales proponiendo un marco general que permita reflexionar sobre la dimension
geogréfica centrada en el sujeto, para tensionar una renovacion de la Educacion Geo-
grafica en Chile. Los diferentes “giros” que ha vivido la Geografia Humana y Social, le
han significado repensar la “escala” de analisis y el contexto en el cual se desarrollan los
fendmenos espaciales, reivindicando la importancia socio-espacial que tiene la “comuni-
dad barrial” en los procesos educativos, incluyendo nuevas metodologias para su trata-
miento, como, por ejemplo, la Investigacion Accién Participativa (IAP) y las denominadas
Comunidades de Aprendizaje.

Palabras claves: Giro espacial y dialogico, barrio y escuela, educacion geografica y co-
munidades de aprendizaje.

ABSTRACT

Spatial knowledge allows to revalue citizen participation, coexistence, school and
borough, deep ethical processes, all oriented towards a more just, solidary, democratic
society that overcomes socio-educational inequalities. In this sense, this work explores
different theoretical-conceptual positions that proposed a general framework that allows
reflecting on the geographic dimension centered on the subject, to stress a renewal of
Geographic Education in Chile. The different “turns” that Human and Social Geography
have experienced have meant the rethinking of the “scale” of analysis and the context
in which spatial phenomena are made, claiming the socio-spatial importance that the
borough community has in the educational processes, including new methodologies for
their treatment, such as, for example, the Participatory Action Research (IAP) and the so-
called Learning Communities.

Keywords: Spatial and dialogical turn, neighborhood and school, geographic education
and community learning.
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“Si la educacion no asegura el pensar, no pasa de ser una concepcién ingenua por cuanto
bordea el miedo a la libertad” (Freire, 1969: 16)

El presente articulo es producto de una serie de reflexiones que han surgido de la experien-
cia formativa de los Profesores de Historia y Geografia y de investigaciones desarrolladas por la
Seccién de Geografia Social de la Facultad de Humanidades de la Universidad de Playa Ancha. El
objetivo es presentar un marco-conceptual y tedrico, reivindicando la importancia socio-espacial
que tiene la “comunidad barrial” desde una dimensién educativa. En otras palabras, acercarse a
aquello que, antes de los denominados giros de la Geografia humana, no tenia status geografico
de importancia. De ahi que es sustancial repensar la disciplina desde lo social y desde los proce-
sos de ensefanza-aprendizaje de la Geografia en la “Escuela Barrial”, como también, los procesos
que son producto del neoliberalismo, ya que se ha perdido el sentido de lugar y de escala local, es
decir, que lo extrafio esta en los entornos cotidianos y mas cercanos. Todo ello debido a la reduc-
cion de las distancias y los tiempos, el conocimiento inmediato y la gran movilidad de personas
y grupos debido a la globalizacién y a la Sociedad del Conocimiento y la Informacion, las cuales
influyen en todos los aspectos de la vida humana a nivel planetario. Es lo que algunos teoricos
y pensadores han denominado como los tiempos de la posmodernidad (Jameson 1991; Harvey
1990; Docherty 1993; Bauman, 2004).

Estos procesos provocan circunstancias negativas en todos los aspectos sociales, como son
la competencia, el individualismo, el consumismo y la exclusion social, incitando una situacion de
incertidumbre, preocupacion y un sentimiento de “deriva”. La sociedad global es educada masiva-
mente para ser profesionales con éxito econdmico, para competir y aferrarse a lo personal, al con-
sumo desaforado, desviando su atencion sobre los conflictos generados por los centros del poder
politico, como el desequilibrio ambiental y los conflictos socio-espaciales. En este sentido, han
surgido diferentes estudios y trabajos desarrollados por autores en todo el planeta, que contribu-
yen a la construccion de nuevos esquemas de pensamiento y, por ende, de asumir la realidad con-
temporanea, a la que no puede escapar la Educacion en general y la geografica en particular, como
ciencias sociales criticas, en busca de respuestas de aproximacion de la ensefianza-aprendizaje.

Desde una visién fenomenologica y critica, interdisciplinaria y global, el entorno cercano es un
gran y potente escenario donde las relaciones sociales se producen con mucha fuerza y pureza,
donde realmente se vive la “espacialidad” y la “temporalidad” (Santos, 2000). Es el espacio donde
interactua y se interrelaciona el ser humano en base al didlogo, al consenso colectivo y la parti-
cipacion, y es donde se producen procesos de enseflanza-aprendizaje fundamentales, donde la
escuela no aparece aislada y cerrada, sino abierta, extendida y proyectada a la comunidad, como
parte no solo del desarrollo educativo, sino proyectada al “Desarrollo de la comunidad y la convi-
vencia democratica”. Para ello, en el presente trabajo, nos referiremos a los diferentes “Giros de
la Geografia Humana y las Ciencias Sociales” destacando de ellos el giro dialogico, basado en el
sujeto, para centrarnos en el concepto de “barrio” como comunidad territorial. Como metodolo-
gia integradora de estos planteamientos se propone a las denominadas “Comunidades de apren-
dizaje” y a la “investigacion-accion” como posibles alternativas de cambios socioeducativos, en
toda su amplitud, en una escuela integrada a su entorno geografico proximo. Todo lo anterior,
orientado hacia la “convivencia” y el denominado “desarrollo comunitario” como una forma de
rescatar la importancia y valor de lo geogréafico que tiene el barrio como categoria de analisis y su
ensefianza-aprendizaje en diferentes contextos educativos.
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En este sentido, se plantea como supuesto central del trabajo, que el conocimiento cotidiano
de los estudiantes y profesores, y de la comunidad educativa y barrial, es fundamental para com-
prender y estudiar el espacio geografico. Se reivindica una escala micro-geografica donde emer-
gen espacialidades no contempladas en el curriculum nacional, las cuales permiten superar las
desigualdades sociales, educativas, culturales y econdmicas de los y las estudiantes, facilitando
la ensefianza y aprendizaje como un proceso comunitario, participativo y democratico (Gallaste-
gui y Rojas, 2016).

Los giros de la Geografia humana

Desde la década de 1980 se han desarrollado una serie de “giros” en la Geografia que han
modificado o, mejor dicho, han puesto especial atencidén a una serie de perspectivas epistemo-
l6gicas y metodoldgicas, que surgen frente a las necesidades y cuestiones del mundo actual,
replanteando categorias y conceptos, y posibilidades y formas de comprender el mundo. Es asi
que aparecen giros como el “cultural”, el “humanista”, el “relativista”, que, a su vez, se vinculan
con otros giros de las ciencias sociales como son el “linglistico”, el “pragmatico”, el “semidtico”,
el “narrativo”, el “interpretativo”, el “biografico” y el “pictoérico”, entre otros, todos los cuales, en
su conjunto, indican un cambio de direccion en la forma de estudiar la relacion “espacio/sociedad
o la dimensién espacial de lo social”. Alicia Lindén (2010) plantea que estos giros no son exclu-
yentes entre si, sino que se han desarrollado de manera simultanea y que algunos geografos los
han abandonado o los han matizado con otros enfoques.

De todos estos giros, destaca el referido a la Geografia Urbana, que pone al centro de la interpre-
tacion o comprension del fendmeno espacial al “sujeto”, como figura del habitante de la ciudad, y
no en el “individuo” como concepto de “poblacion”, es decir, con sesgo demografico. Alicia Lindén
(2010) concreta este sujeto para esta geografia, al menos en tres planos analiticos, como son:

1. El “actuar de los sujetos” en la ciudad, considerando que esto incluye no solo todos los
tipos de practicas espaciales, sino también “hablar de la ciudad”, hablar de sus fragmentos
y hablar acerca de lo que se hace en la ciudad.

2. Se concreta la consideracion urbana del sujeto en la subjetividad urbana, es decir, esa
trama de sentido en la cual se mueven y actuan los urbanitas.

3. En las formas espaciales con las cuales se relaciona el sujeto urbano.

Asi, la geografia urbana que gira su rumbo, ha encontrado en la “subjetividad” una trama que
entrelaza las actuaciones de los urbanitas (las practicas), con todo lo que se pone en juego en
esas actuaciones (el sentido) y, también, las formas espaciales que las actuaciones (las practicas)
generan, afrontan, transforman, utilizan, apropian, omiten, etc. Hacer una geografia de la “vida
cotidiana de la ciudad” es rescatar el movimiento, y no caer en lo mas conocido y estudiado como
son los usos del suelo urbano. Es un acercamiento sensible al “sujeto” y sus experiencias espacia-
les en la ciudad. Asi, el espacio de vida sera el concepto que plantea la articulacion del “espacio
percibido” y el “espacio practicado”. En otras palabras, cuando el gedgrafo analiza, en un caso
concreto, tanto el “espacio percibido” por las personas como el espacio por ellas practicado, la
integracion de ambos da cuenta del “espacio de vida” (Linddén y Hiernaux, 2010).
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Es en esta perspectiva que Alicia Lindon (2010) se refiere al concepto de “escenarios urbanos”,
que cristalizan la vida cotidiana del habitante de la ciudad como “fragmentos espacio-tempora-
les minusculos”, como “instantes”. El concepto de escenario realza la espacialidad a costa de la
temporalidad, con un sesgo metodoldgico que fija el punto de observacién del fenomeno que
adopta el investigador, y en consecuencia, solo se puede captar el movimiento en un instante,
que constituye el instante en el que el estudioso lo observa, lo registra.

Junto con la subjetividad del sujeto, el giro mas significativo para nosotros, desde la disciplina,
es el denominado “giro geografico”, por el cual la Geografia admite que la complejidad del mundo
actual requiere de los acercamientos interdisciplinarios y la construccién de nuevos cuerpos teo-
ricos. Es a través de éste que aparece una nueva concepcion del espacio que combina su esencia
fisica con la “dimension subjetiva”. Esto involucra un cambio de la escala geogréfica, es decir,
la que otorga “legibilidad a los objetos pequefios”, lo cual ha sido escasamente asumida por los
geodgrafos, y si bien algunos han demostrado la “necesidad de penetrar en la esfera de la vida co-
tidiana” y de la “casa”, su quehacer es considerado por la mayoria de los colegas como un trabajo
etnografico o psicosocial, mas que como una tematica auténticamente geografica. Cuestion que
se refleja claramente en el &mbito educativo.

Un tercer giro de la ciencia, que se considera esencial para la fundamentacion teorica del
trabajo, es el denominado giro linglistico o dialégico. Su importancia radica en haber permitido
el cuestionamiento y la superacion del pensamiento representacional, que concedia de manera
bastante directa y simple la relacion entre la conciencia y el mundo exterior que es objeto de esa
conciencia. En pocas palabras, este giro de la filosofia contemporanea mostro la relevancia que
adquiere el lenguaje en esa relacidn entre la conciencia y el mundo exterior (Lindén, 2014).

Para Elboj y Gdmez (2001: 79):

“las sociedades actuales son cada vez mas dialégicas. Si las industriales constituyeron
el contexto material donde se desarrollaron democracias politicas, las sociedades de la
informacion son el contexto simbdlico donde el didlogo estd penetrando las relaciones
sociales, desde el &mbito mas macro de la politica internacional, hasta el mas micro de la
convivencia dentro de un domicilio”.

Asi, en la actualidad, los sujetos y los grupos se plantean alcanzar consensos y encontrar
soluciones a través de interacciones orientadas al “entendimiento”, proceso a través del cual el
lenguaje adquiere un papel central. Es en este sentido que se denomina “giro dialdgico” para des-
cribir la creciente centralidad del dialogo en todos los ambitos: desde la politica internacional al
salon de nuestro domicilio, pasando por el trabajo, el centro educativo, la familia, las relaciones
intimas y las instituciones que atendemos, como el banco, el hospital o la administracion local.

Autores como Habermas (2010), Touraine & Khorsrokhavar (2002), Beck (2013), Bruner (1990)
y Flecha (2000 y 2015) han insistido en la “naturaleza comunicativa y dialdgica de nuestra socie-
dad” y la han vinculado a nuestro desarrollo como personas y colectivos del mundo (Aubert et al.,
2009). Son estos denominados giros los que tensionan a la Geografia a introducir nuevas visio-
nes, conceptos, posicionamientos, metodologias y teorias, permitiendo a la disciplina desarrollar
un dialégo inter/trans/multi disciplinario, aparareciendo en estas discusiones interseccionales,
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nuevos conceptos y temas de estudio, algunos de ellos, no trabajados y/o no considerados por la
geografia, como es el concepto de barrio.

Aproximaciones al concepto Barrio

Tratar el concepto de barrio no es cosa facil, ya que éste es un término polivalente, polisémico,
confuso o parcialmente definido. Generalmente es presentado como un concepto omnicompren-
sivo por la amplitud de su uso, ya sea desde las diferentes disciplinas sociales y el conocimiento
experto, o desde el uso cotidiano, es decir, desde el conocimiento popular y del sentido comun
de la cotidianidad. Cuando se habla de barrio todos tenemos una idea, pero es dificil de definirlo
en forma concreta y Unica.

La importancia que tiene este concepto para la comprension de la convivencia de los hombres
y mujeres, en base a valores como la equidad, la tolerancia, el respeto, la dignidad y la convi-
vencia, la democracia y la libertad, en un medio urbano complejo, cambiante, y muchas veces
agresivo e impersonal, exige que sea analizado en toda su complejidad. La riqueza del concepto,
como conocimiento social, dependera de la posicion ontoldgica, epistemologica y metodoldgica
disciplinar, o simplemente desde el uso cotidiano. El acercarse desde “lo geografico-social”, per-
mite a la geografia dialogar con otras disciplinas de las Ciencias Sociales, teniendo presente que
el barrio es un concepto eminentemente “socioespacial”.

Para su delimitacion, Ezequiel Ander-Egg (1995) determina un barrio desde tres puntos de
vista diferentes, como son:

1. Lo administrativo: como una subdivision administrativa, histérica o de otra indole, de las
partes o fracciones del territorio de un Municipio.

2. Lo fisico: hace referencia al grupo de casas que constituyen parte de un conjunto urbano,
diferenciado mediante limites (avenidas, linea férrea, canales, etc.) y que constituye un
conjunto residencial de edificaciones bastante semejantes.

3. Lo social: sociologicamente hablando, se alude a una instancia espacial de sectores en que
se divide un pueblo o ciudad, caracterizada por la proximidad y vecindario, determinados
generalmente por factores sociales y/o comerciales espontaneos. Estos factores surgen y
se desarrollan como consecuencia de una dinamica sociocultural que configura una “iden-
tidad colectiva” y un “sentimiento de pertenencia y apego” en sentido espacial.

Para comprender el concepto de barrio desde su dimension social, es necesario relacionarlo
a los conceptos de “comunidad y de territorio”, para asi definirlo como una “comunidad barrial”.
La “comunidad” es un sistema dinamico de actores sociales que interactlan en torno a intereses
comunes, diversos y ampliamente definidos por “parametros culturales y modos de satisfaccion
de sus necesidades” construidos en base a la “experiencia individual y colectiva” de quienes
conforman a esa comunidad en un momento histérico determinado. Una comunidad no solo se
define por la “proximidad geografica” de sus miembros, sino también por la afinidad que pueden
alcanzar los sujetos para identificar problemas y establecer “vias de accion conjunta para lograra
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soluciones colectivas”. De ahi que la nocién de comunidad se utilice no solo para identificar gru-
pos que comparten un espacio fisico, sino también para caracterizar a grupos que comparten un
mismo campo (material simbdlico) de interés.

Para definir “territorio” es necesario tener presente que el término abarca no solo el aspecto
fisico espacial, es decir, no es solo un “espacio continente”, como tradicionalmente lo ha pre-
sentado la Geografia Politica y Escolar positivista, sino que también se debe considerar e incluir
en su definicion el “espacio contenido”. Se puede decir entonces, que el “territorio contenido”
puede ser un espacio no institucionalizado (politico-administrativo), un espacio ocupado informal
y espontaneamente, llegando a su apropiacion, sin tener limites bien definidos. Desde este punto
de vista, el territorio se puede comprender como un espacio de apropiacion con caracteristicas
internas de cohesién, dinamico y evolutivo, por lo tanto, en constante construccion.

Pablo Benlloch y Pilar Charro (1992) se refieren al territorio desde un enfoque sociopolitico,
al considerar al hombre como un ser social, que se agrupa en “comunidades organizadas”, con
“identidad y significacion”. Asi, se puede decir, que el barrio es un territorio desde el punto de
vista de que es “una apropiacion social de un espacio”, por lo cual para que éste se transforme
en territorio, debemos tener presente conceptos como “identidad territorial, sentido de perte-
nencia”, o caracteristicas de “arraigo y sentimientos de lugar”. Sonia Mufioz (1994) nos dice que
el barrio es el lugar que privilegia la “comunicacidn vecinal espontanea”, entendida ésta como
las relaciones comunicativas, expresivas, de intercambio cultural, entre personas o grupos en el
interior de un mismo espacio. Estd definicion presenta al barrio como una “fortaleza”, como un
lugar de resistencia contra la invasion cultural de la ciudad, pudiendo guardar intactas algunas
formas de comunicacion propias, y en donde las relaciones sociales tradicionales, son poco con-
taminadas por la forma hegemonica de organizacién de la vida social. Si bien poco a poco estas
caracteristicas se van perdiendo, es importante poder resignificar desde el &mbito escolar.

La constitucion del barrio como “comunidad territorial” comprende la relacion entre actores
asociados, en principio, por un espacio fisico comun que los obliga a interactuar segun su posi-
cion social dentro de ese territorio. Desde esta perspectiva, la comunidad es un espacio hetero-
géneo donde se establecen relaciones de fuerza que oscilan entre la cooperacién y la oposicién
en busca de diferentes estadios de bienestar, es decir, el espacio de la “micro-escala”, de “lo lo-
cal”, de “lo fenomenoldgico”, o sea, el “espacio de la vida”. Un espacio que la Geografia ha dejado
de lado y que no le ha dado la importancia y el valor que se merece, un espacio que no se ensefa
a comprenderlo. De ahi la importancia de su tratamiento como espacio continente y espacio con-
tenido, es decir, comprender al barrio como productos de la interaccién y accion social.

El desarrollo de la comunidad

Cada vez, y con mayor frecuencia, se escribe acerca de la “comunidad” y de su “desarrollo”,
existiendo una considerable produccidn tedrica y practica al respecto, por lo cual es necesario
definir y delimitar para la comprension del presente trabajo. Segun Hernandez y Braco (2009) la
expresion “desarrollo de la comunidad o desarrollo comunitario” se ha incorporado al uso interna-
cional para designar aquellos procesos en los cuales los esfuerzos de una comunidad se suman
a los de su gobierno y otros organismos para mejorar las condiciones econdmicas, sociales y
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culturales de las comunidades, integrando a la comunidad a la vida del pais y permitirle contribuir
plenamente al progreso nacional. Ander-Egg (1995) se refiere a los diferentes alcances de la ex-

" ou

presion que se usan para determinarla, tales como “organizacion de la comunidad”, “organizacion
del bienestar de la comunidad”, “accion comunal”, “desarrollo comunal”, “educacién fundamen-
tal”, “animacion de base” o la expresion combinada de “organizacidon y desarrollo de la comuni-
dad”, todos los cuales de una u otra manera se refieren a “una serie de acciones para el desarrollo
mediante la participacién de las comunidades de base” (Ander-Egg, 1995: 87). Agrega, ademas,
que el desarrollo de la comunidad puede ser considerado como método y/o como programa, y en

algunos casos como proceso o movimiento:

“Asi como método, es una forma de intervencion social cuyo proposito es la promocion
y movilizacion de recursos humanos e institucionales, mediante la participacion activa y
democratica de la poblacién; y en cuanto a programa, esta constituido por un conjunto de
proyectos y actividades especificas que; mediante un enfoque sistémico, trata de producir
un efecto de “sinergia”, capaz de potenciar las acciones puntuales de las diferentes perso-
nas y grupos implicados” (Ander-Egg, 1995: 88).

William Biddle y Loureide Biddle (1971) sefalan que el desarrollo de la comunidad es un mé-
todo colectivo para facilitar el desarrollo que puede ocurrir cuando los vecinos trabajan juntos,
Implica “estudio cooperativo, decisiones en grupo, accién colectiva y evaluacion conjunta”, que
conducen a la continuidad de la accion, siendo el foco el desarrollo de la personalidad mediante
la responsabilidad colectiva por el bien comun. Segun Rico y Martin (2014) el desarrollo comuni-
tario es un proceso de capacitacion democratica en el que las personas analizan sus problemas,
buscan soluciones e intervienen en las decisiones que les afecta, lo que desarrolla conciencia de
sus cualidades y potencialidades, y les permite asumir la responsabilidad de su propio desarrollo
individual y colectivo. Para esto es necesario ayuda oficial, asesoria técnica, disponibilidad de re-
cursos y una organizacion que integre los diferentes proyectos y recursos existentes, pendientes
de creacion y participacion. Estos autores nos especifican una serie de rasgos o caracteristicas
que consideran imprescindibles en el desarrollo comunitario:

1. Es un “proceso educativo” destinado a conseguir cambios cualitativos en las actitudes y
comportamientos de la poblacion.

2. Es una “técnica de accion social”, por lo que necesita la intervencion o colaboraciéon de
agentes con un cierto grado de especializacion.

3. Se dirige a aquellas comunidades que se encuentran en una “situacion de subdesarrollo”,
sociocultural o econdmico, o de utilizacion insuficiente de los recursos disponibles.

4. Su objetivo primordial consiste en la “obtencion de bienestar social” y, por consiguiente,
de la mejora de la “calidad de vida” de la poblacion.

5. Requiere de la “participacidon voluntaria, consciente y responsable” de las personas en la
resolucion de sus propios problemas.

A medida que se fomenta a la gente tener un “sentido de comunidad”, a adoptar metas que
sirvan para acrecentarlo, se fortalece la conviccion por parte de las personas de que puede con-
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tribuir al mejoramiento social. En este sentido, el desarrollo de la comunidad se presenta como
un elemento central al momento de plantear una educacion geogréfica diferente, al no ser solo la
escuela como institucion y, sus contenidos curriculares el objeto de analisis disciplinar, si no, que
también, el entorno en el cual la escuela se encuentra inserta.

Barrio y Escuela

En el espacio escolar, la comunidad es comprendida como una agrupacién de profesores,
alumnos, padres y personal de servicio, que comparten ciertos objetivos y vinculos. La expresion
se suele connotar mas por los aspectos educativos que por lo especificamente comunitario, di-
ferenciandola del sentido de comunidad que caracteriza a la definicion de barrio. La comunidad
escolar es vista como un supuesto objetivo de encuadramiento jerarquico, por lo tanto, muchas
veces genera rechazo por parte de los estudiantes, separando la “comunidad escuela” de la “co-
munidad barrial o local”. Para Joan Subirats (2001) ambos tipos de “comunidad” no deberian com-
prenderse de forma independiente, ya que el sentimiento de comunidad es sentirse parte “de”, el
cual dependera de las conexiones personales establecidas, de la capacidad de influencia que se
dé en laintegracion y satisfaccion de las necesidades que uno busque. Pertenecer (o pertenencia)
quiere decir sentirse parte “de”, y uno forma parte “de”, o bien porque ha nacido en ese contexto,
o bien porque uno ha escogido esa opcion. Pertenecer, implica “sentirse con”, compartir, tener
relaciones sociales significativas, poder usar un “nosotros”.

La comunidad escuela y la comunidad barrial o local han de entenderse en un ambito de
interdependencia y de influencia reciproca, ya que, individuos, grupos y redes presentes en la es-
cuela, lo estan también en la comunidad local, por lo que no se entiende lo uno sin lo otro. Desde
la escuela se puede hacer cultura, civismo, territorio, y desde la comunidad local se hace edu-
cacioén y se puede discutir de enseflanza y de contenidos y valores educativos. De esta forma, el
“barrio” y la “escuela”, dotados de una cierta especificidad y contenido, son espacios favorables
para el desarrollo de procesos comunitarios, por lo tanto, del fortalecimiento de los territorios.
Subirats nos presenta una tipologia ideal de los “diversos modelos de escuela”, considerando sus
diferentes grados de implantacién en el territorio, asi como del distinto nivel de identificacion de
la comunidad con el proyecto, siendo éstos (Subirats, 2001: 79):

1. La “Escuela-barrio” (espacio continente) es un centro que tiene una alta implicacion terri-
torial, pero un bajo nivel de identificacion de sus componentes con el proyecto educativo.
No disponen de un proyecto educativo bien definido que sirva para identificar al centro y
al conjunto de la comunidad educativa con el mismo.

2. La “Escuela utilitaria” es un centro que presenta un bajo nivel tanto territorial como de
identificacion de sus componentes con el proyecto educativo. Se eligen estos centros por
ser los mas proximos sin mas, por ser los que se adaptan a las necesidades laborales de los
padres, o por ser gratuitos o por no serlo.

3. La “Escuela identitaria” es aquel centro que tiene fuerte identidad, pero que no plantea
vinculacion al entorno territorial y social en el que se halla como un tema relevante o sig-
nificativo. Su capacidad de atraccion de este centro es la buena definicion de su proyecto
educativo y en algunos casos la homogeneidad social de sus alumnos y padres. El barrio
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donde se ubica, la comunidad territorial en la que se inserta no es normalmente tan rele-
vante como las caracteristicas diferenciales que lo definen y por lo tanto atrae personas
alejadas fisica y personalmente del lugar en el que tienen fijado su centro.

4. La “Escuela-Comunidad” (espacio contenido) es aquel centro que se caracteriza tanto por
una fuerte implantacion en el territorio y por una activa aceptacion de la diversidad social
del mismo, como una fuerte identificacion de sus componentes con un proyecto de cen-
tro bien definido. Este tipo de centro sirve a la comunidad en que se integran y al mismo
tiempo, proyectan su actividad en ese territorio, en esa red de comunidades. Su fuerte
identidad le permite utilizar sus recursos y los ajenos, asi como la forma de relacionarse
con la realidad exterior, sin miedo de cambiar las cosas. Tiene elevada autoestima y una
menor dependencia. El fuerte sentido de comunidad se combina con una capacidad de
convivencia y de aceptacion de la diversidad.

En la mayoria de las ciudades de Chile, las escuelas publicas, especialmente las de Educacién
General Basica, se localizan en barrios donde un nimero importante de sus estudiantes viven muy
cerca. Esto genera diversos tipos de interaccion que determinan la existencia de una comunidad
especifica, ya que la escuela, como institucion, genera una red de relaciones e intereses especifi-
cos e intensos de identidad, de arraigo y de pertenencia, haciéndose fundamental poder emplear
el concepto de “barrio” desde un punto de vista integral. Las “escuelas-comunidad” es el modelo
ideal que se pretende resignificar en el presente trabajo, ya que ello acabara redundando en en-
tramados sociales mas solidarios, con mayor cohesién social, capaces de vincular “educacion con
barrio”. En este sentido, se apuesta por la convivencia sin segmentacion, por la cohesion social y
la solidaridad sin distancias, identificando a la escuela con su territorio mas préximo mejorando el
sentido de identidad, pertenencia, arraigo, etc. de los sujetos, y, por lo tanto, de mayor compro-
miso y conciencia espacial.

La Investigacion-accion o la investigacion en comunidad

En la década de 1940, el socidlogo norteamericano Kurt Lewin (1946-1952) acuiié el término
“investigacion-accién”, bajo el nombre en ingles de Action Research, para designar un modo de
investigacion que nace de la necesidad de justicia social, ya sea realizada en laboratorio o en
terreno, que debe conducir a resultados practicos en la vida social y no solo a resultados necesa-
riamente “publicables”. Pretendia una investigacion relevante para la realidad de grupos sociales
en desventaja, que sea Util, inmediata y aplicable a la accién social. Es una investigacion cuya
finalidad esencial no es la comprension de la realidad en si, sino fundamentalmente, aportar in-
formacion que guie la toma de decisiones y los procesos de cambio para la mejora de la misma,
es decir, el objetivo prioritario de ésta consiste en mejorar la “practica” en vez de “generar cono-
cimientos” (Sandin, 2003).

Por su parte Carr & Kemmis (1988) nos dicen que la investigacion accion, planteada desde un
paradigma critico, esta intimamente comprometida con la transformacion del entorno, siendo
un proceso no neutral de indagaciéon y conocimiento. Esta modalidad de investigacién-accion la
denominan como emancipatoria, lo cual la diferencia de otras modalidades de investigacién-ac-
cion, como son la “técnica” y la “practica”. Segun Ezequiel Ander-Egg (1995), en América Latina el
término tiene un alcance mas amplio que la action reserch lewiniana, y que surge en un contexto
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de critica a los métodos clasicos de investigacion social y de auge de luchas populares con las
que se asume un compromiso militante desde la misma investigacion, es decir, su objetivo apun-
ta a la transformacion y emancipacion social. De ahi que también se denomine “investigacion
participativa” o “investigacidén-accion-participativa” (IAP). De esta manera, el concepto de inves-
tigacion-accion planteado por Kurt Lewin se re-conceptualiza, incluyendo a otros actores en el
desarrollo de la investigacidn, la cual ya no esta solo centrada en el profesor, sino que contempla
a toda la comunidad, tanto escolar como barrial.

Para Boaventura de Sousa Santos (2007), la investigacién-accién involucra a las comunidades
y a las organizaciones sociales populares. Los intereses sociales estan articulados con los intere-
ses cientificos de los investigadores y la produccion de conocimiento cientifico se da estrecha-
mente ligada a la satisfaccion de necesidades de los grupos sociales que no tienen poder para
poner el conocimiento técnico y especializado a su servicio a través de la via mercantil. Asi, este
enfoque metodoldgico se basa necesariamente en el “didlogo o la ecologia de saberes”, es decir,
en la relacion dialdgica entre el saber popular, cotidiano o barrial, el saber escolar y el saber eru-
dito o cientifico, entendido este Ultimo como el conocimiento desarrollado por las instituciones
de educacidn superior.

En este planteamiento es fundamental el pensamiento de Paulo Freire (1921 - 1997), segun el
cual la escuela es una institucion esencialmente democratizadora que brinda a todos los alumnos
las mismas oportunidades educativas, basando su planteamiento en la denominada “pedagogia
liberadora”, la cual parte del reconocimiento de la injusticia y de las desigualdades sociales, plan-
tedandose como objetivo, la transformacion de los sistemas educativos para contribuir a la “eman-
cipacion social”. El punto de partida de lo planteado por Freire es la dialogicidad con el “otro”,
portador de una cultura, de unos saberes y cosmovisiones, y de unas posibilidades de aprender
determinadas.

Lejos de ofrecer una serie de “recetas preconstruidas” o acabadas, postulados que destacan
el caracter social histéricamente situado del proceso de ensefanza-aprendizaje, se resiste a ver
al “otro” como desvalido, desviado o incapaz, reafirmando con ello la dignidad humana y la ca-
pacidad de los sujetos de comprender y modificar su realidad (Freire, 1978). Freire dialectiza los
lugares de los sujetos en el proceso de enseflanza-aprendizaje al articular los diferentes saberes
de los que son portadores. Es asi que distingue entre los “educadores-intelectuales”, que -de
modo sistematico- se apropian de conocimientos cientificos, y las “clases populares” con sabe-
res de sentido comun, ganados en la experiencia del vivir cotidiano, o sea: saberes que también
expresan una concepcion de mundo, pero la de aquel que se ignora como filésofo, intelectual y
educador.

Es a través del “didlogo” entre estas dos posiciones, es decir, el “didlogo en la relacion pedago-
gica”, que se puede articular, transformar y superar dicotomias como doxa-episteme, teoria-prac-
tica, o sentimiento- comprension (Biagini & Roig, 2008). Es asi que toda accion de intervencion
socioeducativa barrial debe tener un fuerte componente dialdégico entre la doxa (conocimiento
cotidiano o popular) y la episteme (conocimiento disciplinar o cientifico). Asi, en el ambito edu-
cativo, la investigacion-accion emancipadora esta intimamente comprometida con la transforma-
cion de la organizacion y practica educativa, pero también con la organizacién y practica social.
Deja de ser un proceso neutral de comprensién y practica, y se convierte en un proceso critico de
intervencion y reflexion. Perrone y Propper nos dicen que:
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“en el ambito educativo, la investigacion-accion es una herramienta que enriquece las po-
sibilidades de mejorar el acto educativo, involucra a los docentes en el contacto constante
con la teoria y la evidencia considerada como valida y préxis necesaria para avanzar en el
cambio o transformacion de la realidad misma de cada aula y escuela”. (Perrone & Propper,
2007: 240).

Una definicion interesante respecto a la IAP la realizan William Biddle & Loureide Biddle (1971),
quienes se refieren a la investigacién-acciéon diciendo que “la investigacion se ha democratia-
do. Ya no se concibe como un campo separado del saber, abierto solo a los grupos privilegiado
técnicamente, en la que el socidlogo, el ciudadano y el animador, practicante del proceso, son
coexperimentadores” (Biddle y Biddle, 1971: 149). Asi, muestran que también puede participar
la comunidad y que los procesos de investigacidn, no tienen por qué ser realizados solo por un
experto, sino que solo se necesita la voluntad, el interés, el vivir y conocer la realidad estudiada y
que, con el tiempo y la experiencia se iran perfeccionando sus acciones investigativas.

Las Comunidades de Aprendizaje como modelo para la
superacion de las desigualdades educativas y espaciales

La Comunidad de Aprendizaje es un modelo educativo que intenta superar la exclusion y las
desigualdades educativas y sociales, especialmente en entornos® carenciados, posicionandose
criticamente frente a las politicas de educacién compensatoria que el sistema hegemonico gene-
ra y mantiene. Se basa en un “enfoque participativo de toda la comunidad”, a través de la cons-
truccion de alianzas entre diferentes actores sociales: padres y madres de alumnos y alumnas,
vecinos, profesionales, lideres politicos, voluntarios, alumnos. En otras palabras, la escuela abre
sus puertas para organizar, coordinar y disefar actividades con todas las personas que deseen
participar. Podemos decir que la escuela se apoya en la comunidad, asumiendo que el proceso
ensefanza-aprendizaje es de naturaleza social, por lo que todos pueden ensefar, pero también
todos pueden aprender, no solo el alumno. Jaume Carbonell (2015) se refiere a las Comunidades
de Aprendizaje, diciendo que su objetivo es el logro de una “educacion integradora, permanente y
altamente participativa”, para lo cual se reclama la colaboracion de madres, padres y otras perso-
nas de la comunidad para discutir entre todos la “escuela soflada” o la “educacion que queremos”
y, a partir de ahi, establecer prioridades e iniciativas que, contextualizadas dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje del centro educativo y del entorno socioterritorial, interrelacionen lo que
ocurre en el aula en el “entorno” y en los “hogares”. Por eso muchas de estas actividades se reali-
zan fuera de la escuela con la “participacion del vecindario”.

Las Comunidades de Aprendizaje son una experiencia de transformacion social y cultural para
la superacion de las desigualdades educativas, sociales, culturales y econdmicas de un centro
educativo. Este modelo tiene como base la apertura de todos los espacios para la integracion
y participacién de la comunidad que tiene una implicancia directa o indirecta en la ensefian-

5 Eltérmino, conceptualmente es muy amplio y usado de diferentes maneras, es por lo cual debemos definirlo bajo la mirada de entorno o con-
torno de un ser o una comunidad, aunque contintia siendo poco definido, ya que no presenta limites claros, de ahi que algunos lo adjetivan
como entorno o medio cercano, entendiendo éste como el espacio de la vida diaria, de lo local y mas especificamente, el que cada persona
o grupo social se mueve cotidianamente, el espacio inmediato.
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za-aprendizaje de los y las estudiantes, promoviendo el didlogo igualitario, por ejemplo, entre per-
sonas de diferentes culturas y género (Garcia et al., 2013). En este sentido, el conocimiento en las
comunidades de aprendizaje se desarrolla en basa a un didlogo intersubjetivo entre las personas.

Los principales aportes tedricos y practicos del aprendizaje dialégico y de las Comunidades
de Aprendizaje, los ha desarrollado el destaco investigador de la Universidad de Barcelona Dr.
Ramon Flecha, quien junto al “Centro Especial de Investigacion en Teorias y Practicas Superado-
ras de Desigualdades (CREA)” de la misma universidad, han trabajado por mas de 20 afnos para
la superacioén de las desigualdades educativas, econdmicas, politicas, culturales y de género en
diferentes localidades de Espafa. La base del modelo planteado por CREA son las “Actuaciones
Educativas de Exito” (AEE) basadas en evidencias cientificas correspondientes a diferentes me-
todologias que facilitan el aprendizaje e integran a los actores que participan directamente en
el establecimiento educacional, como también a la comunidad barrial. Algunas de estas son: las
“tertulias dialégicas, los grupos interactivos, la formacion de familiares, la participacién educativa
de la comunidad, el modelo de dialogo de prevencion y resolucion de conflictos y la formacién
dialégica del profesorado”. Cada una de estas metodologias se concreta de diferentes maneras,
siendo el establecimiento el principal espacio de trabajo.

En Chile, se ha destacado la profesora Dra. Donatila Ferrada como una de las principales expo-
nentes de la Pedagogia Dialdgica, quien a través del proyecto Enlazando Mundos, ha reflexionado
sobre la necesaria integracion de saberes en la educacion formal, especialmente en relacién a los
conceptos de “contexto” y “curriculum”, ante lo cual sefala:

“Es importante mencionar que para el desarrollo de una pedagogia dialogica es necesario
cuestionarse y transformar el contexto en que se desarrolla el aprendizaje, y no en la adap-
tacion del curriculo al contexto socio-cultural en el que se encuentra la escuela, es decir,
toma importancia el tiempo que asume la inteligencia cultural y no la inteligencia académi-
ca, como base central de la organizacion del aula, para asi garantizar la no segregacion del
alumnado, abriendo la posibilidad para que todos generen verdaderas expectativas para
aprender” (Ferrada, 2012: 19).

De acuerdo al modelo educativo, Ferrada (2012) se refiere a que necesariamente tenemos que
pensar “otro tipo de escuela publica”, que apunte a una “escuela en transformacion”. Basandonos
en sus aportes, se puede hablar de una escuela donde se cambia:

1. El “aula privada” a cargo de un solo profesor por un aula publica, en que, la presencia de
“diferentes sujetos sociales”, ingresan a ella a colaborar en el aprendizaje. Todos podemos
ensefar y todos podemos aprender.

2. Una organizacién del alumno sobre la base de criterios “homogeneizantes y fijos”, por una
organizacion “heterogénea y dindmica” centrada en las interacciones sociales.

3. Un trabajo “hacia adentro y a espaldas de la comunidad”, por una “escuela que trabaja
abierta” y “con la comunidad”.

4. Una escuela que trabaja “aislada de los centros de formacién universitaria”, por una escue-
la que trabaja con la “colaboracién de la universidad”.
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5. Una escuela que trabaja un “aprendizaje unidireccional”, por una “pedagogia dialogica”
con toda la comunidad, proporcionando a los alumnos y a toda la comunidad un senti-
miento de pertenencia, de solidaridad y participacion, todo en base a “grupos de interac-
cion y colaboracion” con intercambio de opiniones y saberes.

6. Una escuela que no adapta el curriculo al contexto sociocultural de la escuela, por una que
intenta cambiar el contexto donde se desarrolla el aprendizaje y la escuela.

7. Un proceso de aprendizaje que solo se produce en el “aula”, sino en todo el “entorno socio-
cultural” con actividades de aprendizaje, tanto en el horario escolar como fuera de él.

8. Una participacion educativa de solo la escuela, por una participacion de la “familia” y la
“comunidad”, desde la toma de decisiones, ya sea en el en el curriculo, en las metodolo-
gias, en las evaluaciones, en la ensefianza de centro, en general.

9. Una escuela autoritaria y autarquica, por una basada en la “participaciéon democratica” que
ayuda a promover la aceptacion cultural y a mejorar el rendimiento educativo de los nifios
y niflas pertenecientes a minorias culturales.

Reflexiones finales

Dialogo de saberes

Es importante considerar el estudio del barrio, como “territorio y lugar”, en los diferentes es-
pacios educativos, para mejorar los resultados de los alumnos en distintos contextos, teniendo
presente que, para derrotar la desigualdad, es necesario derrotar el desconocimiento del entorno
inmediato de cada sujeto. Para lograr este objetivo, los gedgrafos y gedgrafas en Chile deben
realizar esfuerzos para valorizar la educaciéon como un area importante de trabajo y de desarrollo
tedrico-metodoldgico. Uno de los principales problemas encontrados al revisar antecedentes en
la materia es que la discusién ha quedado remitida a un pequefo grupo de especialistas en la
materia. La disciplina necesariamente tiene que preocuparse de problemas concretos y urgentes
que afectan a la poblacion en el pais, y también saldar una histérica deuda de la geografia chilena
para con los grupos marginados y excluidos en sus trabajos y estudios, donde sean las comuni-
dades locales agentes activos de la generacion de conocimiento desde el “didlogo de saberes”.
En este sentido, debemos estudiar el proceso de produccion del conocimiento, mas que estudiar
el producto final mismo, pues, como planteara Orlando Fals Borda (1988: 180), “estos productos
son los que aparecen como absolutos en textos y tratados, sin que necesariamente lo sean”. Por
lo que si nos interesa el proceso de produccion del conocimiento, debemos preguntarnos sobre
los niveles de formacion y comunicacion donde se cristaliza este conocimiento.

Por una pedagogia geografica innovadora, progresista y critica

Para lograr un didlogo con las comunidades educativas, debemos partir definiendo y contex-
tualizando un “marco procedimental” que acompane al marco teérico-conceptual. Este marco
procedimental, por sus caracteristicas, creemos que es un trabajo eminentemente de “innovacion
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educativa”, entendiendo ésta, como lo plantea Juan Moschen (2009), como el resultado de un
“proceso de busqueda intencionada”, desde la gestidn institucional, que abarca la totalidad de
los factores intervinientes en el hecho educativo y que aporta soluciones pertinentes, especificas,
novedosas y superadoras frente a las necesidades y problematicas reales.

Jaume Carbonell (2015) indica que, por el tipo de educacion que pretende esta innovacion,
debe estar en la “linea de la pedagogia progresista o critica”, y para lo cual se necesitan cier-
tos atributos, requisitos y condiciones para que el profesorado pueda desarrollarla, como son la
“vocacioén”, la “pasion”, el “compromiso”, ya que se necesita articular la “profesionalidad” con el
“compromiso ético y social”. Asi en un “proyecto innovador educativo” no solo se intenta conocer
el proceso de ensefianza y aprendizaje, sino que se necesita entender la escuela y su entorno
socioculturalmente y hacerlo comprensible a los demas para una transformacion de convivencia.
Para ello se necesita tener un pie en la “escuela” y otro en la “sociedad”. Todas estas condiciones,
desmonta la pretendida “falacia de la neutralidad” y la “asepsia epistemoldgica” de los curriculos
y los educadores, ya que detras de cualquier propuesta y actuacion educativa hay un “discurso
ideoldgico y un conjunto de valores”, es decir, un contenido y un “compromiso social, ético y
politico”. Légicamente, cuando nos referimos a que el profesor imprime un contenido y compro-
miso “politico-ético” a la profesion, nos referimos a la “gran politica que dignifica a la humanidad”,
que tiene que ver con la defensa incondicional del cumplimiento de los “Derechos Humanos”, el
respeto a la diferencia, la justicia social y el bienestar de la humanidad. El profesor “innovador
critico o progresista” debe ser capaz de crear “entornos de aprendizajes” y provocar curiosidad
por el conocimiento, debe estar abierto al riesgo, a la aventura, a mirarse en el espejo del otro, a
asumir el conflicto, poniendo el acento en la critica al conocimiento escolar y apostando decidida
y sistematicamente por el cambio y la transformacion de la escuela en todas sus dimensiones:
proyecto educativo; contenidos del curriculo; organizacion de los tiempos y espacios; cultura del
profesorado; relacion con la comunidad, etc.

Solo desde la escuela no se cambia la sociedad, pero si es fundamental y contribuye a ello
despertar la conciencia sobre la necesidad de cambio y profundizar la convivencia y participacion
democratica. Es asi que debemos trabajar desde la escuela hacia la “comunidad” ya que es en
las relaciones sociales cotidianas donde se aprende la “diversidad y el pluralismo”, teniendo pre-
sente que éstas, no es solo un problema escolar, sino un “problema global de educacién social”.
Recordemos que la “socializacion primaria informal” es muy fuerte, especialmente la entregada
por los padres y madres.

Reconocer que la sociedad y la escuela estdn marcadas por el sello de la diversidad cultural
no basta, sino que se debe intervenir y actuar sobre esta realidad, entendiendo que, si bien es
cierto la problematica se ha reconocido hace muchos afios, la novedad es la necesaria accién
educativa, actualizando la formacién del profesorado y los curriculos en todos sus niveles. Todo
ello enmarcado en programas especiales -por ahora- como son la “Educacion para la paz,” la “Edu-
cacion civica”, la “Educacion en valores”, la “Educacion para la participacion”, la “Educacion en
los Derechos humanos”, la “Educacion social o la Educacion intercultural”. En otras palabrasy, en
forma amplia y general, en la denominada “formacion de una ciudadania participativa y democra-
tica”. Es asi que podemos decir que “ensefiar Geografia” es parte fundamental de la “ensefanza
ciudadana”.
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Jaime Oliva (2001) para referirse al proceso de renovacion de la geografia, tanto disciplinar
como escolar, dice que es necesario destacar con cierta objetividad algunos de sus elemen-
tos-claves, que estan siendo considerados en la esfera académica y que pueden igualmente ser
introducidos y operacionalizados con muchas ventajas, especialmente en la ensefianza media,
tales como:

1. La Geografia necesita renovarse, pero no desde el gabinete, como un capricho académico.
No se trata en hipotesis de nuevas discusiones originarias de un cierto capricho académico
y sin vinculos con el contexto histérico y con la realidad que estamos viviendo, por el con-
trario, son las transformaciones sociales de nuestro tiempo las que exigen esa renovacion.
La Geografia, en cuanto al area del saber, si alguna vez disfruté de prestigio en el ambito de
las ciencias modernas que se estructuraban, como la historia, la sociologia, la etnografia y
otras, en la década del veinte del siglo pasado, lo fue perdiendo. A partir de ahi, lamenta-
blemente y debido, entre otras cosas, a su indigencia tedrica, fue traspasada por esas dis-
ciplinas y su prestigio se desvanecié. Su desarrollo posterior fue apenas marginal y aislado
del desarrollo tedrico general de las Ciencias Sociales y Naturales, pero en la actualidad,
nunca la dimension espacial de la realidad ha tenido tanto potencial explicativo para esas
disciplinas como ahora. La realidad contemporanea tiene una contribuciéon decisiva del
enfoque geogréafico.

2. Un segundo elemento-clave de la renovacién de la Geografia, que no puede ser ignorado,
es referido a la nueva localizacion del espacio geografico en cuanto a lo social. Anterior-
mente no se tenia claro que el espacio geografico es interior a la sociedad y no exterior, y
que el espacio geografico es resultado de las relaciones sociales e incide sobre ellas. Dicho
de otra manera, la renovacion de la Geografia viene introduciendo el espacio en el interior
de la sociedad, ofreciendo la oportunidad para examinar y explicar todas las cuestiones
sociales desde un punto de vista geografico. Esta no es una percepcion exclusiva de los
nuevos geodgrafos, por el contrario, fueron pensadores de otras areas que asimilaron ese
evento con bastante énfasis, como es el filéosofo francés Henri Lefebvre (2013), quien de-
mostré en sus obras que el espacio es la instancia privilegiada de la reproduccién de las
relaciones de la sociedad moderna.

Oliva (2001) destaca los planteamientos del socidlogo espafnol Manuel Castells (1976), estudio-
so de las cuestiones urbanas, quien también es taxativo al sefalar que el espacio no es un reflejo
de la sociedad, él es la sociedad. Otras formulaciones de gedgrafos van en la misma direccion,
como es el caso de Jacques Lévy (Linddn y Hiernaux 2006: 275-305) que afirma que no hay leyes
generales sobre el espacio geografico, sino leyes de la sociedad y las del gedgrafo brasilefio Mil-
ton Santo (2000), quien afirma que es preciso dejar al territorio hablar sobre la sociedad.

3. El ultimo elemento clave que destaca y que se desprende de los anteriores, es entender
el espacio geografico como componente del cuadro social y que, por lo tanto, tiene valor
explicativo de esa realidad. Es decir, se debe restablecer el “didlogo roto de la Geografia
con las otras disciplinas sociales”. El espacio geografico no puede seguir siendo compren-
dido como exterioridad, como fendmeno externo al mundo social, condicionando apenas
marginalmente los problemas sociales. Tampoco debe seguir con verdades simplificadas,
parcializadas y superficiales, ya que ahora las necesidades y las pretensiones son otras.
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Para que la Geografia tenga poder explicativo de la realidad social y para que sus elabora-
ciones colaboren para el entendimiento de ello, ésta tendrd que asumir nuevos sistemas
tedricos, ya que el espacio geografico, en esas circunstancias debera ser aprehendido en
el interior de la complejidad social y tener una nueva expresion. Oliva (2001) dice que la
mision es otra, los instrumentos son otros, y principalmente, el lenguaje es otro, por lo que
el universo linglistico heredado de la Geografia tiene que ser reformado, en un proceso
fecundado por el nuevo universo linglistico de la renovacion disciplinar. No podemos se-
guir interpretando la realidad de este mundo complejo y variable, desde los limites disci-
plinares, sino ir hacia la interdisciplinariedad e incluso hacia la hibridacion disciplinar, es
decir, no podemos seguir investigando en el “centro disciplinar”, sino ir hacia la “periferia
disciplinar”.

La escuela que debemos construir

La complejidad del mundo actual dificulta la toma de decisiones sobre los temas y problemas
que en realidad afectan a todos y todas. La educacion en una sociedad democratica como la
nuestra es una actividad fundamental y esencial, ya que implica numerosos sujetos participantes
con sus respectivos intereses y razones ideoldgicas, sociales, econdmicas y culturales. Es por
ello que es necesario preocuparse de ella, sometiéndola a constante revision y cambio; en otras
palabras, siempre innovarla y perfeccionarla. Lamentablemente muchas veces como ciudadanos
o como profesores nos desligamos o tomamos distancia en esta participacion. Asi, la innovacion
pedagogica no debe ser un componente externo o una imposicién hecha por los administradores
o funcionarios politicos de turno. No debe ser una investigacion “para la escuela” solamente, sino
una investigacion “en y desde la escuela” (Gallastegui y Rojas, 2016).

Ya no podemos seguir pensando que la escuela debe ensefiar “conocimientos declarativos”
exclusivamente, sino que ademas se deben favorecer y desarrollar capacidades para “el apren-
der”, debido a la imposibilidad de abarcar los conocimientos que crecen de forma exponencial.
Se estima que el conocimiento acumulado se duplica cada cinco afnos, especialmente a través de
nuevas paginas de Internet (Sandoya, 2010); el conocimiento “esta ahi”, lo que falta es aprender
a seleccionar y utilizar esos contenidos. En otras palabras, es necesario “aprender a aprender
geograficamente”. Es preciso ensefar al alumno a estructurar informaciones, a fijarse en lo que
busca, en dotarle de herramientas interpretativas que favorezcan el analisis social, a aplicar pro-
cedimientos de forma pensada, no mecanica, ni de forma intuitiva, sino como algo deliberado,
algo que el profesor conscientemente planifica.

El nuevo contexto social hace que el concepto y las caracteristicas del ciudadano cambien.
El papel socializador que jugaban la familia y la escuela lo desempefian ahora los medios de
comunicacion, quedando para la escuela mas lo formativo que lo informativo. Pero en especial,
las finalidades que el sistema educativo debiera asumir en la Sociedad del Conocimiento y de la
Informacion, deberian estar mas ligadas al conocimiento critico y reflexivo que al acumulativo. El
aumento de los contenidos que aun sigue siendo concebido como objeto y producto del sistema,
no es la solucion a las demandas del mundo actual. Esto es un desafio importante para la educa-
cion Geografica. La revalidacion de los métodos que acercan al alumno al “entorno cercano”, a
las salidas a terreno, a los trabajos en grupo, a las diferencias cognitivas de cada alumno, hacia lo
fenomenologico y lo cotidiano, hacia el estudio de problemas, hacia lo interdisciplinar, hacia un
curriculo flexible y adaptable, al trabajo en taller, hacia el paidocentrismo, debemos recuperarlos.
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La Geografia y su ensenanza hoy

Se hace necesario reflexionar sobre la ensefianza del espacio, repensando su “escala” de ana-
lisis. El paradigma actual de la disciplina se centra en “la organizacién social del espacio”, por lo
que se hace imprescindible una reformulacion curricular que incluya esta tematica, logicamen-
te como conocimiento transpuesto. De ahi que proponemos definir y estudiar el concepto de
“barrio” desde la disciplina, proponiendo para ello, diferentes conceptualizaciones que permiten
comprenderlo:

el espacio de la “fenomenologia”, de la “subjetividad”.

el espacio de la “cotidianidad”.

el espacio de la “solidaridad”, el “afecto” y los “sentimientos”.

el espacio de la “historia cercana” y la “memoria”.

el espacio de la “patria chica”, el espacio como “lugar”.

el espacio de la “participacion ciudadana real”, donde se ejerce la “verdadera democracia”.
el espacio de la “convivencia y de los conflictos social”.

el espacio de las “relaciones directas e intensas”.

el espacio de las “percepciones reales y emocionales”.

10. el espacio de la “identidad, la pertenencia y la apropiacion”.

11. espacio con gran “fuerza simbolica y de los imaginarios sociales”.
12. el espacio del “conocimiento ordinario o del sentido comun”.

13. el espacio de la “socializacion primaria”.

14. el espacio de los “servicios basicos”.

15. el espacio de la “educacién basica formal e informal”.

16. la ciudad a “escala humana”.

17. el espacio “socialmente construido”.

18. el espacio “pensado, proyectado y posible”.

19. el espacio “deseado o sofado”.

20. el espacio de la “comunicacioén intersubjetiva”.
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Como ultimo aspecto a considerar, debemos mencionar lo planteado por el destacado geo-
grafo francés Yves Lacoste (1990), quien en su libro “La Geografia un arma para la Guerra” nos
presenta y nos alerta sobre el verdadero valor de la disciplina geografica para la Sociedad, valor
que es, muchas veces ocultado, simplificado y desconocido por unas geografias anodinas y su-
perficiales como son las que él denominé como “de los profesores” y la “Geografia espectaculo”.
“La verdadera”, la usada por los poderes hegemonicos, la “Geografia de los altos mandos”, sera
aquel conocimiento negado al ciudadano para que reconozca y entienda la importancia del es-
pacio geografico, y menos que se beneficie y lo disfrute; es un negar la importancia del espacio
territorial y el conocimiento de gran valor pedagogico para su uso racional y emocional.
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